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Georg und Oufried Lind

Demokratie und Moralische Urteilskompetenz: Uber Grundlagen und
empirische Befunde offentlicher Moral in demokratischen

Industriegesellschaften.

I Voriiberlegungen

Artikel 1

(1) Die Wiirde des Menschen ist unantastbar. Sie zu ach-
ten und zu schiitzen ist Verpflichtung aller staatlichen Ge-
walt. (2) Das Deutsche Volk bekennt sich darum zu unver-
letzlichen und unverduferlichen Menschenrechten als
Grundlage jeder menschlichen Gemeinschaft, des Friedens
und der Gerechtigkeit in der Well.

Artikel 2

(1) Jeder hat das Recht auf die freie Entfaltung seiner Per-
sonlichkeit, sowelt er nicht die Rechte anderer verfetzt und
nicht gegen die verfassungsmafige Ordnung oder das Sit-
tengeselz  verstgfit. (Grundgesetz der Bundesrepublik
Deutschland.)

»Bonn ist nicht Weimar.« Dieses viel bemiihte Zitat wurde
in den fiinfziger Jahren geprdgt. Damals, als die Institutio-
nen der Republik noch jung und demokratische Verhaltens-
weisen einzuiiben waren, hatte das Schlagwort einen be-
schworenden Klang. Das Schicksal der Weimarer Republik
sollte sich nicht wiederholen. Spéter wurde es im Brustton
der Uberzeugung gebraucht. Doch seltsam, bei aufkom-
menden Problemen, tatsdchlichen oder nur scheinbaren,
wurde dem Schlagwort wieder ein bingliches Fragezeichen
angehéngl. Wieder sah man eine »Herausforderung des
demokratischen Staates« oder konstatierte eine » Legitima-
tionskrise des politischen Systems«. Wieder taucht die Fra
ge auf: Was macht einen demokratischen Staat aus? Seine
Festigkeit, seine Wehrhaftigkeit? Sind es die unverriickba-
ren Normen und Gesetze, denen sich alle zu beugen haben,
iiber dic eine hohe Gerichtsbarkeit wacht?

Weimar hat uns gelehrt, da allein die Existenz einer for-
malen Verfassung den Fortbestand einer Demokrate nicht
garantieren kann. SchlieBlich vollzog sich der Ubergang
vom demokratischen Staat zum totalitdren Fiihrerregime in
legalen Formen.' Ein Parieiengefiige, das sich im Konsens
weild in der Bejahung der demokratischen Grundsitize, ein
Staatsvolk, das sich zu demokratischen Institutionen und
Mechanismen bekennt, sind notwendige Bedingungen fiir
die Stabilitat einer demokratischen Staatsform - doch hin-
reichend sind sie nicht.

Roland Wakenhut

Mit Ausnahme der Unteroffiziere sehen alle Gruppen
im militarischen Bereich weniger Raum fiir postkon-
ventionelle und damit auch demokratischen Regeln
verpflichtete Argumentation. S. 31 ff.
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Eine demokratische Verfassung mul}. soll sic Bestand
haben, mehr als einen formalen Rahmen bilden. siec muB
durch das Verhalten jedes einzelnen Biirgers gelebt werden.
Die immer wieder sich wandelnden Bedingungen des
Lebens ebenso wie die Dynamik von Interessen und Be-
diirfnissen verlangen einen stindigen Prozell der Anpas-
sung der staatlichen Ordnung, soll sie nicht in Widerspruch
zu den historischen Gegebenheiten geraten und an ihnen
scheitern. Dieser Wandel verlangt allgemein gliltige, unver
anderliche Maximen der Gerechtigkeit und Humanitat, an
denen die Richtung der Verdnderung gemessen und beur-
teilt werden kann, und die kritische Teilhabe der Biirger an
ihrem Staat. »Der im geschichtlichen Prozefl der Verwirk-
lichung universalistischer Verfassungsprinzipien auflreten-
de Falibilismus. von dem die gewihlten und bestellten Re-
prasentanten des Staates nicht ausgenommen sind, findet,«
so Habermas, »ein Gegengewicht allein im nichtinstitutio-
nalisierbaren Mitrauen von Biirgern einer reifen politi-
schen Kultur.«? Dafir ist individueller Sachverstand, aber
auch die Fdhigkeit des einzelnen zum rationalen, an ethi-
schen Prinzipien orientierten Diskurs unerldliliche Voraus-
setzung, Die Fihigkeit des einzelnen zum Urteil nach mora-
lischen Maximen ist notwendig, soll ein friedliches Zusam-
menleben auf der Basis gegenseitiger Achtung und Gerech-
tigkeit. soll wirkliche Demokratie gelingen.

Wir wollen im folgenden die individuelle Grundlage eines
demokratischen Systems ndher untersuchen, die Fahigkeit
des Biirgers zum kritischen, moralischen Urteilen, wie sie
sich in empirischen Studien dokumentiert. Aus dem Wahl-
verhalten und den demoskopischen Umfragen wissen wir
um eine kontinuierlich wachsende Akzeptanz der Demo-
kratie und ihrer Institutionen seit der Griindung dieses
Staates.” Wenig untersucht ist bislang die Fahigkeit zum
Konsens. die moralische Urteilskompetenz, auf die letzten
Endes die Aufrechterhaltung und Fortentwicklung des
demokratischen Systems entscheidend angewiesen ist. In
diesem Zusammenhang denken wir an eine Reihe von Fra-
gen, zu denen aufler punktucllen Eindricken bislang kaum
systematische Informationen vorliegen:

1 Vel. Siirgen Habermas: Recht und Gewalt - Ein deutsches Trauma.
Merkur, Heft 1, 1984, 8. 19. Dazu auch Gustay Radbruch: Rechis-
philosophie. 8. Auflage. Stuttgart: Koebler 1973, S. 327 if. Ogfried
Haffe: Sindich-politische Diskurse. Frankfurt 1981, S. 45 T, S.
67 Y., 88.

2 Habermas 1984 (Anmerkung 1) S. 25.

3 Vegl. dic Reihe Jalrbuch der dffentlichen Meinung (1947-), hrsg. von
Elisabeth Noelle und Erich Peter Neumann, Allensbach: spater
Allensbacher Jahrbuch der Demoskopie {1976-). Zusammentassend:
Noelle-Neumann: Der Staatsbiirger und sein Staar: in: Hammer-
schmidt. Hrsg., Zwanzig Jahre danach. Minchen: Kurt Desch,
1965, S. 79-104,
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- Inwieweit werden moralische Maximen, an die rationale
Kritix »mit Einverstédndnis appellieren kann« (Haber-
mas), nicht nur abstrakt. sondern auch in konkreten Pro-
blemkontexten akzeptiert?

- Inwieweit determinieren diese Maximen tatsdchlich das
Urteilsverhalten des einzelnen?

- Wie entwickeln sich diese beiden Aspekte, die moralische
Sensibilitdt und die moralische Urteilskompetenz beim
einzelnen?

- Inwieweit fordern Bildungs- und andere Institutionen
unserer Gesellschaft die Entwicklung dieser Kompetenz?

- Steht die Fahigkeit zum moralischen Urteil in konkreten
Problemsituationen in einem empirischen Zusammen-
hang mit der Binstellung zu demokratischen Grundwer-
ten?

— Und schlieBlich, fordert die moralische Urteilskompetenz
tatsdchlich die konsensuelle, gewaltvermeidende Kon-
fliktlosung, wie die politische Ethiktheorie vermutet?

2 Zur Theorie der Moralischen Urteilskompetenz

»Moralisches Handeln steht unter dem Anspruch, dal3 sich
die Beilegung von Handlungskonflikten allein auf begriinde-
te Urteile stiitzt - es ist ein durch moralische Einsichten ge-
leitetes Handeln.«* Einen Handlungskonsens durch nor-
mengeregelte, gewaltfreie Konfliktlosungen zu erreichen
selzt voraus, dafi ein Prinzipienkonsens tatsidchlich besteht,
auf dessen Basis sich auch historische und soziale Verschie-
denheiten von Normen kommunikativ tberbriicken lassen.
Moralisches Verhailten kann also zum einen heillen, dal3
sich das Verhalten objektiv. durch soziale Sanktionen kon-
ditioniert, in Ubereinstimmung mit sozialen Normen befin-
det. Es kann aber auch ein Verhalten bedeuten, das sich
nicht nur objektiv in den Grenzen sozialer Normen bewegt,
sondern das sich auch subjektiv an ihnen orientiert, das
diese verinnerlicht und zu eigen gemacht hat. Und morali-
sches Verhalten kann schlieflich heilen, daf3 der Handeln-
de nicht nur ein judikatives Gewissen ausgebildet hat, das
Regeliibertretungen mit Schuldgefiihlen zuverldssig regi-
striert, sondern auch ein moralisches Gewissen, das zum
autonomen Urteil fihig ist und mit Kritik auf ungerechte,
unmenschliche Normen und Gesetze reagierf. Erst diese
Form moralischen Verhaltens ermdglicht »politische Kul-
tur« (Habermas), »wo sich der Legitimitdtsglaube der
Biirger aus moralischen Uberzeugungen regeneriert. «*

Diese drei kognitiven Formen oder Strukturen des morali-
schen Handelns bilden, wie wir seit Pigger wissen, eine
Sequenz von drei Entwicklungsphasen:® (1) Die Phase der
Nachahmung und Habitualisierung von Verhalten mit ob-
jektivem, jedoch nicht subjektiv internalisiertem Bezug zu
sozialen Normen (A4-romie).’ (2) Die Phase, in der das Kind
sich die sozialen Regeln als naturhaft gegeben, absolut, un-
verdnderbar und heilig vorstellt und diese daher unbeding-
ten Gehorsam abverlangen (Hetero-nomie). (3) Die Phase,
in der das Individuum ein selbstdndiges, kritisches Urteil
gegeniiber sozial vorgefundenen Normen erwirbt (duzo-
nomie).

Fiir diese »kognitiven« Phasen der Moralentwicklung muf}
die Geordnetheit des Ablaufs angenommen werden. Die
innere Logik des Begriffs Autonomie impliziert, dafi bevor
diese erreicht ist, eine Phase der Abwesenheit des Nomos
und eine Phase der unrefiektierten Ubernahme und Ver-
innerlichung von sozialen Normen vorausgegangen sind.
Das Auftreten dieser Phasen ist jedoch nicht notwendiger-
weise an bestimmte Lebensalter gekniipft. Das Kind kaon
beziiglich der (Spicl-)Regeln einer Kindergruppe Autono-
mie entwickeln, ohne gleichzeitig beziiglich der Regeln des
Familienlebens oder der Normen des Staates »nomische«
Miindigkeit zu erlangen.® Die moralische Entwicklung ist
auch kein sprunghafter, alle Normen und Regeln gleichzei-
tig umfassender Prozefl. Die Entwicklung kognitiv-morali-
scher Strukturen ist inhaltsdefinit, d. h. sie bezieht sich auf
bestimmte moralische Inhalte, die im Leben des einzelnen
durchaus zu verschiedenen Zeitpunkten thematisiert wer-
den.

Andererseits lassen sich auch beziiglich dieser moralischen
Themen (»issues«) Ordnungsfolgen der sozialen Entwick-
lung denken, die nicht logisch, aber empirisch an bestimmte
Lebensalter gekniipft sind. An das Alter ist die korperlich-
geistige Entwicklung und der Eintritt in altersmaBig gestuf-
te soziale, Lebenskontexte (Familie, Schule, Hochschule,
Beruf, Alter) gebunden und damit auch die Thematisierung
bestimmter moralischer Fragen (Sexualitdt, Freundschaft,
Gemeinschafl, Liebe, Biirgerpflicht etc.), Hierauf hat vor
allem Lawrence Kohlberg hingewiesen, der beide Entwick-
lungslinien in einem Sechs-Stufen-Modell der Moralent-
wicklung zu vereinigen sucht:’

Auf Stufe I orientieren sich Kinder in ihrem Verhalten an
Strafe und Autoritéit, auf Stufe 2 an Lustmaximicrung und
Interessenausgleich. Auf Styfe 3 determiniert die Orientie-
rung an den absolut gesetzten Normen und Rollenerwar
tungen der unmittelbaren Bezugspersonen das Verhalten;

4 Habermas: Moralbewultsein und kommunikatives Handeln; Frank-
furt 1983, 8. 174,

5 Habermas: 1984 (Anmerkuny 1) S. 22.

6 Vgl Jean Piaget: Das moralische Urteil beim Kinde. Frankiurt

1973. Die Piaget-Phasen griinden auf dlteren Theorien, v, & auf den

Arbeiten von Durkheim und Janet. Sie haben ihrerseits auf vielfdltige

Weise Eingang in die Sozialphilosophie und die politische Theorie ge-

funden: J. Habermas: Rekonstruktion des Historischen Materialis-

mus. Frankfurt 1976. Hans-Christian Harten: Kognitive Sozialisa-
uon und politische Erkenntnis. Weinheina 1977, Ein dhnliches Drei-

Phasen-Modell hat Theodor Geiger fiir die Entwicklung der Rechts-

kompetenz vorpelegt: vgl. Gerhard Deimling: Recht und Moral:

Nenwied 1972, 8. 46-47.

»»Gut¢ ist, was der regelmilligen Wiederholung des eingespiclten

Verhaltensmodells dient«; Deimling 1972 (Anmerkung 6) S. 46.

8 Zu diesemn Standpunke vel, Piaget: Psychologie der Intelligenz. Miin-
chen 1976, S. 69-76. Georg Lind: Entwicklung des moralischen
Urteilens — Leistungen und Problemzonen der Thecricn von Piaget
und Kohlberg; in: G. Lind, H. A. Hartrnann, R. Wakenhut. Hrsg..
Moralisches Urteilen und soziale Umwelt. Minchen 1983, 8. 36,

9 Lawrence Kohiberg: Stage and sequence. The cognitive-developmen-
tal approach to socialization; in: D. Goslin, Hrsg., Handbook of so-
cialization theory and research. Chicago 1969, S. 347-480. Dt. in:
Kohlberg, Zur kogaitiven Entwicklung des Kindes. Frankfurt 1974.
Fiir cine akiuelle Sicllungnahme vel. Kohiberg, Levine & Hewer:
Moral stages: A curveni formulation and a response to critics. New
York: Karger 1983.
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man will in den Augen der anderen sin »guter Mensch«
sein. Auf Stufe 4 treffen wir einen breiteren Bezugshorizont
an; Verhaltensweisen und Normen sind dann gut und rich-
tig, wenn sie den Gesetzen der Geselischaft entsprechen
und geeignet sind, diese zu bewahren. Mit dem Ubergang
auf Stufe 5 wird sich das Individuum des Unterschieds
zwischen historisch-relativen Normen und allgemeingiilti-
gen moralischen Prinzipien bewuf3t; hier fragt der Biirger,
ob Gesetze und Normen durch verfassungsgemif3e Verfah-
ren der demokratischen Willensbildung legitimiert sind. Avf
Stufe 6 fragt er dariiber hinaus, ob sie universellen, ethi-
schen Prinzipien der Gerechtigkeit und der Menschenwiirde
genligen, wie sie in demokratischen Verfassungen und in in-
ternationalen Menschenrechtsdeklarationen niedergelegt
sind.

Stufe 5 und 6, die wir mit Piaget als Ebene der moralischen
Autonomie, der Postkonventionalitédt (Kohlberg) oder der
kommunikativen Kompetenz (Habermas) bezeichnen kon-
nen. sind charakterisiert durch die Fahigkeit zur » Dezen-
tricrunge«, d. h. durch das Bewufitsein der Hinfélligkeit des
eigenen Standpunktes und der Moglichkeit des moralischen
Irrtums.'? Sie bedeuten »Rationalitdt« im Sinne einer » Til-
gung der Gewaltverhéltnisse, die in die Kommunikations-
strukturen unauffallig eingelassen sind, und die eine konsen-
suelle Konfliktldsung verhindern«.'' Was moralische
Urteilsfahigkeit meint, ist ebenso in dem psychoanalyti-
schen Konzept des »Ich« enthalten. dessen Aufgabe in der
Integration widerstreitender physischer Bedurfnisse (»Es«)
und sozialer Normen (»Uber-Ich«) liegt. Ich-Schwiiche
nkommt in der Unfahigkeit zum Ausdruck, innerhalb der
Charakterstruktur ein konsistentes und dauerhaftes System
moralischer Werte zu errichten, und augenscheinlich ist es
diese Situation, die das Individuum nétigt, nach einer orga-
nisierenden und koordinierenden Kraft auflerhalb seiner
selbst zu suchen«.'?

Gleichwohl sind Konsistenz und Dauerhaftigkeit strikt vom
moralischen Rigorismus zu unterscheiden, der einzelne
Werte monomanisch. ohne Riicksicht auf Handlungskon-
texte durchzusetzen versucht. Moralische Prinzipien sind
kein Ersatz fiir spezilische soziale Normen und kulturell
tradierte Werte, sie sind deren kritische Instanz. Ebenso
schlief3t die Definition einer entwickelten Moralkompetenz
den blo intellektualisierenden oder rationalisierenden Ge-
brauch moralischer Argumente aus.!® Rationalisicrung
meint die nachtréigliche Rechtfertigung von Meinungen und
Handlungen durch »Prinzipien«; Rationalitit demgegen-
iiber die konsequente Anwendung von Maximen auf (eigene
oder fremde) Meinungen und Handlungen dapn auch, wenn
aus jenen eine Verwerfung folgt. Die Ubereinstimmung von
moralischer Einsicht und Urteilen ist ein unabdingbares
Zeichen fiir wirkliche Moralkompetenz. »Kompetenzen
(kbnnen) immer nur an ihren greifbaren AuBerungsformen
dingfest gemacht werden.«'*

3 Zur Empirie der moralischen Urteilskompetenz

Im Rahmen des Konstanzer Forschungsprojekts Hoch-
schulsozialisation’® untersucht der Erstautor seit einigen

Jzhren die empirischen Bedingungen und Folgen der more-
iischen Urtellskompetenz als Grundlage demokratischer
Handlungsfahigkeit bei zukiinftizen Mitgliedern der gesell-
schaftlichen »Funktionselite« (Dahrendorf), denen allge-
mein eine besondere soziale Verantwortung zugedacht ist.'®
Die Gesamtsiudie umfaflt den Zeitraum vom Abitur bis in
die Anfangsjahre der Berufstatigkeit. Wir konnen hier
hauptsachlich iiber Abiturienten und Studierende im ersten
Semester berichten. Auf ausfiihrliche Ergebnisdarstellungen
und auf ergénzende Befunde aus anderen Untersuchungen
wird jeweils verwiesen.

3.1 Moralische Affekte. Die Untersuchung von Abitu-
rienten und Studierenden gibt Gelegenheit zur Kldrung der
Frage. ob von ihnen tatsachlich »undemokratische Tenden-
zen« ausgehen, ob ihre Einstellung zum positiven Recht
und zur Verfassung wirklich »gebrochen« ist, wie ihnen
gelegentlich vorgebalten wird. Sie wirft gleichzeitig Licht
auf die Frage, inwieweit die Prinzipien der Gerechtigkeit
und der Menschenrechte als hdchste Grundrechte und als
Ziel der moralischen Entwicklung nicht bloe sozialphilo-
sophische Konstruktion sind, sondern die affektiven Bin-
dungen des Biirgers spiegeln. Die empirischen Befunde zei-
gen: Abiturienten weisen durchweg ein Wertemuster auf,
das mit den Anforderungen eines demokratischen Systems
vertriglich ist. An der Spitze ihrer Wertpriiferenzen stehen
weniger materielles Wohlergehen und Anspruchsdenken als
die »postmateriellen Werte« (Inglehart) Freiheit und
Friede, Freundschaft und Liebe.!” In der direkten Ab-
wagung der drei - auch wieder abstrakt gefaften - Werte
Freiheit, Gleichheit und Wohlstand tritt seziale Gleichheit
als wichtigster Wert hervor, am stirksten dbrigens dann,
wenn Freiheit in Abhédngigkeit von und nicht als Gegensatz
zu Gleichheit gesehen wird.'*

Das konkrete Urteilsverhalten in Test-Konfliktsituationen
(Moralisches-Urteil-Test MUT) zeigt fibereinstimmend bei

10 Piaget 1973 (Anmerkung 6) S. 222 und S. 400.

11 Habermas 1976 (Anmerkung 6) S. 34,

12 Theodor W. Adorno: Studien zum auroritdren Charakter, Frankfurt

1973, S. 53.

Zur Intellektualisierung als Problem der mangelhalien motivationa:

len Verankerung vgl. Habermas 1983 (Anmerkung 4) S, 195,

14 Habermas 1983 (Anmerkung 4) S. 199,

15 Der Forschungsgroppe gehdren an: T. Bargel, B, Dippelliofer-Stiem,
G. Framhein, G. Lind, H. Peisert (Projektleiter). J. U, Sandberger
und H. G. Walter. Uber die Arlage der Lingsschmitiuntersuchungen
und den internationalen Vergleich informieren u. a.: Zentrum f Bil-
dungsforschung: Wissenschaftlicher Arbeits- und Ergebnisbericit
1979-82, Universitit Konstarz 1982, S. 25-99; J. Langer & G.
Framhein Hrsg. Student und Studiwm im interkulturellen Vergleich,
Klagenfurt 1983.

16 Vgl. T. Bargel, W. Markiewicz & H. Peisert: University graduates:
Study experience and social role; in: M. Niessen & J. Peschar, Hrsg..
Comparative research on education. London: Pergamon, 8. 35-78.
J.-U. Sandberger & P, Kellermann: Vorstellungen zur sozialen Ver-
antwortung von Akademikern, Mimeo. Konstanz 19735,

7 Tino Bargei: Uberlegungen und Materizlien zu Wertedisparitit und
Wertwandel in der BRD: in: H. Klages & P. Kmieciak, Hrsg., Wert-
wandel und gesellschaftlicher Wandel. Frankfurt 1979, S, 147-184,

18 Johann-Ulrich Sandberger: Zur Struktur und Relevanz von sozio-
politischen Grundwertsn — Am Beispiel von Abiturienter, S. 390 und
401; m: H. Klages & P. Kmiccizk 1979, (Anmerkung 17) S.
381415,
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fast allen Befragten. bei Abiturienten und Studierenden.
aber auch bei jlingeren Oberschiilern. Berufsschiilern. Sol-
daten und sogar bei jugendlichen Strafgefangenen. dall die
entwicklungstypisch unterschiedenen Stufen des morali-
schen Urteils genau in der Reihenfolge préferiert werden. in
die sie von der Theorie gebrachi sind. Das heifit, da3 Nor-
men der Primédrgruppe allgemein hoher geschétzt werden
als die rein interessengeleitete, machtorientierte Konflikire-
gelung, dall den Gesetzen des Staates ein hoherer Rang als
Gruppenbindungen eingerdumt wird, und daB schlieBlich
die der Demckratie vorangestellten Grundsdtze auf die
hochste Akzeptanz treffen.'” Diese Préferenzrangordnung
der Kohlbergschen Moralstufen®® ist fir die USA schon
linger bestétigt.”! Weitere Analysen zeigen, dafl auch in an-
deren Lédndern mit gleicher und mit verschiedener staat-
licher Ordnung dieselbe Rangreihe der Orientierungskrite-
rien vorherrscht.??

3.2 Moralische Urteilskompetenz. Dal sich im konkre-
ten Urteilsverhalten eine solche Differenzierung nach Mo-
ralstufen zeigt, ist bereits ein Hinweis darauf, dafi dieses
sich auch an moralischen Prinzipien orientiert. Die Frage
jedoch, wie stark diese Orientierung gegeniiber der Bindung
des Urteils an die Meinungskonformitédt der Argumentation
bei den einzelnen ist und wie die Stirkegrade verteilt sind,
ist damit noch nicht beantwortet. Die Untersuchungen er-
gaben folgendes Bild: Viele Befragte haben die Gruppe der
Argumente durchschnittlich stdrker akzeptiert, die ihrer
Meinung entsprachen. Das ist durchaus plausibel und dem
engagierten Diskurs nicht abtréglich — wenn gleichzeitig die
Gegenargumente Gehor finden. Und dies scheint auch
tberwiegend der Fall zu sein. Stdrker als zwischen mei-
nungskonformen und meinungskontriren Argumenten
unterschieden die Befragien zwischen der moralischen Stufe
der Argumentation — auch dann, wenn die Argumente ihrer
bekundeten Meinung entgegenstehen. Zumindest bei Abitu-
rienten und Studierenden finden wir demnach eine entwic-
kelte moralische Urteilskompetenz sowohl in bezug auf die
affektive Seite, die Priiferenz fiir Prinzipien der Gerechtig-
keit und der Menschlichkeit, als auch in bezug auf die kog-
nitive Seite, die Fahigkeit zur kritischen Reflexion der eige-
nen Meinung zu konkreten Handlungskonflikten.??

3.3 Emwicklungslinien. Mit der liberraschend eindeuti-
gen Priferenzrangordnung der Moralstufen beim Biirger ist
eine wichtige Erkldrung gefunden fiir die Tatsache, da8 sich
auch der vorwiegende Gebrauch dieser Urteilsstufen im
moralischen Diskurs dieser Stufenordnung folgend entwik-
kelt.** Die moralische Sensibilitat, die sich unter giinstigen
Bedingungen frith offenbart. zeichnet offenbar den Weg
vor, den die Entwicklung jener Fahigkeiten nehmen muf,
die kompetentes moralisches Urteilen und Handeln aus-
machen. Das gilt auch fiir die Fahigkeit zum moralorien-
tierten Urteilen (im MUT als Grad der Determination des
Urteilens durch moralische statt durch Meinungskriterien
definiert), die einen ebenso deutlichen Entwicklungstrend
aufweist. Jiingere Personen haben noch hdufiger die Ten-
denz, nicht nach moralischen Inhalten zu differenzieren und
Argumente allein danach zu beurteilen, ob sie ihre einmal

gefalite Meinung zu dem jeweiligen Problem stiiizen oder
ihr widersprechen.®

34 Moralische Entwicklung und Bildung. Wie schnell
und wie weit sich die Entwicklung der Urteiisfdhigkeit in
moralischen Fragen vollzieht, liegt, so die Theorie, in Um-
fang und Qualitdt der sozialen Interaktionen begriindet, die
den kognitiven Aspekt des moralischen Urteilens stimulie-
ren.?® In der Tat gibt es inzwischen viele empirische Hin-
weise dafiir, dal, wahrend die moralischen Affekte bereits
frith angelegt und gegeniiber sozialen Beeinflussungen weit-
gehend stabil sind, die Entwicklung des kognitiven oder
Fihigkeitsaspekts sehr stark auf die pddagogische Forde-
rung durch soziale Institutionen angewiesen ist. Die groflen
Unterschiede beziiglich der Urteilskompetenz zwischen
Wissenschaftlern, Studierenden, Abiturienten, Berufsschii-
lern und jugendlichen Straftétern, liber die uns Befunde vor-
liegen, konnen sicher nicht allein auf altersméiige Unter-
schiede zuriickgefiihrt werden. Der Zusammenhang zwi-
schen der Entwicklung der moralischen Kompetenz und all-
gemeiner Bildung hat sich immer wieder bestatigt.”” Auch
die Urteilsentwicklung von Auszubildenden weist auf Bil-
dungseffekte hin: Dem geringen Anteil an allgemeinbilden-
den Elementen in der »dualen« Berufsbildung entspricht
eine vergleichsweise geringe Zunahme der Urteilskompe-
tenz vom ersten zum dritten Lehrjahr. Bei gleichem Ein-
trittsalter waren die durch unterschiedliche schulische Vor-
bildung bedingten Differenzen deutlich grofer.?® Im dun-

19 Vgl. G. Lind: Theorie und Validitat des »>Moralisches-Urteil-
Teste. .., in:J. Langer & G. Framhein (Anmerkung 15) S, 18211, G.
Lind: Moralische Urteilskompetenz und berufliche Ausbildung. Be-
richt aus dem Pidag. Institut der Universitdt Fribourg, Schweiz
1983, S. 35. Bernd Wischka: Moralisches Bewulitsein und Empathie
bei Straftédtern. Unverdff. Diplomarbeit, Universitiit Marburg 1982,
S. 127. Thomas Kriamer-Badoni & Roland Wakenhur: Moral und
militirische Lebenswelt, S. 188; in: G. Lind, H. A. Hartmann 1983
(Anmerkung 8) S, 179-192,

20 Ann Colby et al.: A longitudinal study of moral judgment. Mono-

graphs of the Soc. Res, Child Development. 1983. Zur kritischen

Wiirdigung der Kohlberg-Methode vgl. G. Lind & R, Wakenhut:

Tests zur Erfassung der moralischen Urteilskompetenz, S. 60-61:in:

G. Lind, H. A. Hartmann & R. Wakenhut, Hrsg., Moralisches Urtei-

len und soziale Umwelt. Weinheim 1983, S. 59-80.

James Rest: The hierarchical nature of moral judgment. Journal of

Personality, 41, 1973, S. 86-109.

22 Vgl Mordechai Nisan & L. Kohlberg: Universality and variation in
morality: A longitudinal and cross-sectional study in Torkey. Child
Development, 53, 1982, S. 865-877. Fiir Befunde iiber Studierende
in Osterreich, den Niederlanden, Poler und Jugoslawien vel. G.
Lind: Theorie und Validitar ... 1983 (Anmerkung 19) S. 185-186.

23 G. Lind, J-U. Sandberger & T. Bargel: Maral judgmenl, ego-
strength. and democratic orientations - some theoretical contiguities
and empirical findings, S. 91; in: Political Psychology, Hefl 3/4,
1981-82, S. 70-110.

24 Fiir einen eindrucksvollen Beleg dieser Entwicklungsgesetzlichkeit

vgl. Colby er al. 1983 (Anmerkung 20).

Vgl. G. Lind: Iphalt und Struoktur des moralischen Urteilsverhaltens.

Universitat Konstanz 1934,

26 Vgl. Frirz Oser: Moralische Erzichung als Intervention: in: Unter-
richtswissenschait, Heft 9, 1981,

27 Vgl Colby et al. 1983 (Anmerkung 20). J. Rest: Development in jud-
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kein liegt jedoch noch immer, welche Merkmale ein Bil-
dungsprozefl aufweisen muf, um fordernd zu wirken. Spe-
zielle Unterrichtseinheiten zur Forderung der Moralkompe-
tenz haben unterschiedlichen Erfolg erbracht. Langfristig
wirksame Effekte sind noch unbekannt.”

3.5 Urteilskompentenz und politische Orientierungen.
Die Erorterung des Themas Demokratie und moralische
Urteilskompetenz impliziert, da3 der hypostasierte Zusam-
menhang zwischen moralischem Urteilsverhalten und poli-
tischem Verhalten auch empirisch gegeben ist. Es ist eine
zentrale These dieses Essays, daB fir die Stabilitdt des
demokratischen Systems nicht nur die Akzeptanz und
Kenntnis seiner Institutionen wichtig sind, sondern zumin-
dest im gleichen Malle die Fahigkeit zum demokratischen
Verhalten in sozialen Konfliktsituationen,*® Tatsdchlich zei-
gen sich zwischen beiden Bereichen auffallende Korrelatio-
nen: Eine positive Haltung gegeniiber der Verringerung
sozialer Ungleichheiten, die Unterstiitzung humanistischer
Zielsetzungen in der Gesellschaftspolitik, die Bereitschaft
zur politischen Partizipation und insbesondere die Forde-
rung nach der Demokratisierung aller Lebensbereiche sind
bei denen mit hoher moralischer Urteilskompetenz haufiger
anzutreffen als bei denen mit geringer Orientierung des
Urteilens an moralischen Kategorien.*!

3.6 Moral und innerer Frieden. Wie eine reprédsentative
Umfrage aus den secbziger Jahren zeigt, wird Demokratie
in erster Linie mit innerer Sicherheit, Gerechtigkeit, Ge-
meinwoh] und der Abwesenheit von Gewaltherrschaft in
Verbindung gebracht.”® Auf der anderen Seite steht aber
gerade »Moral« manchmal in dem Geruch, die Begriin-
dung fiir die gewalttdtige Verletzung demokratischer Ge-
setze und Normen zu liefern. Wie wir gesehen haben,
kommt ein solcher Zusammenhang nur der »vorkonventio-
nellen« Moralitit der Stufen | und 2 zu. Die entwickelte,
npostkonventionelle« Moralitdt schlieBt Gewalt aus, weil
hier Gewalt als Abweichung von den Grundsétzen demo-
kratischer Konfliktregelung definiert ist. Das bestétigt sich
auch empirisch im moralischen Urteilsverhalten von Abitu-
rienten. Wer sich auf einen moralischen Diskurs tiber die
Losung eines Konflikies einliel (aufgrund seiner Entwick-
lung einlassen konnte), lehnte entschiedener gewaltsame
Mittel der politischen Auseinandersetzung ab als der, der in
scinem konkreten Urteilen eine geringe Fahigkeit zur
kritisch-moralischen Reflexion zeigte und moralische Argu-
mente allenfalls zur nachtréglichen Rechtfertigung seiner
Meinung zulief3.

4 Einige SchluBliiberlegungen

Wenn es richtig ist, dafl ein hoher Grad an moralischer
Urteilskompetenz Voraussetzung ist flic das optimale
»Funktionieren« eines demokratischen Systems, dann muf3
die Forderung dieser Kompetenz stindige Aufgabe der
gesellschaftlichen Bildungsinstitutionen sein. Zuvorderst
denkt man dabei an die Schule und die politische Sozialisa-
tion, die sie vermittelt. Hier wird oft die Bedeutung des
Sozialkundeunterrichts hervorgehoben. Die Theorie und

Praxis der politischen Bildung ist. nicht 2rst seit heute,
durch eine duflerst kontrovers gefiihrte Diskussion gekenn-
zeichnet. Fordern die einen »Mut zur Erzichung« und be-
klagen die »verhidngnisvollen Auswirkungen« der soge-
nannten Konfliktpddagogik. so sehen die anderen in einer
konventionellen, der moralischen Kritik entzogenen Fixie-
rung von »Normen und Werten« die Gefahr, daf} die un-
vermeidlichen Interessen- und Normenkonflikte einer plura-
listischen Gesellschaft nur noch einseitig entschieden statt
konsepsuell geregelt werden kdnnen.

Die Politische Psychologie hat nun mit ihren Fragen nach
der moralischen Urteilskompetenz empirische Argumente
in die Diskussion eingebracht, die fiir die Didaktik der poli-
tischen Bildung fruchtbar gemacht werden sollen.”® Neue
MeBverfahren erlauben es, die verschiedenen pidagogi-
schen Konzepte auf ihre Wirksamkeit und ihre Wirkungen,
was nicht dasselbe sein muf}, hin zu untersuchen. Aus der
Vielfalt der Hinweise treten einige mit immer wiederkehren-
der Deutlichkeit hervor.

Die Fihigkeit zur Orientieruog des eigenen Handelns an
universell giiltigen moralischen Maximen, zur Regulierung
von Konflikten »nicht nach den jeweiligen Machtverhalt-
nissen, sondern aufgrund allgemeiner Grundsdtze, die der
gleichen und wechselseitigen Einschréinkung und Sicherung
freier Lebensrdume der Individuen und Gruppen dienen« ™
scheint in entscheidendem Mafle von der Moglichkeit allge-

- meiner Bildung abzuhdngen. Man darf dabei nicht dem

MiBverstidndnis unterliegen, dafl der im Lehrplan ausgewie-
sene politische Unterricht allein bestimmend wiére fiir die
demokratische Sozialisation. und ihm die Hauptaulgabe zu-
wachst fir die Forderung der moralischen Urteilskompe-
tenz. Politische Bildung ist sicher ein wichtiges Element;
aber ihre Wirkung entfaltet sie erst im weiteren Kontext:
Durch gelehrtes Fachwissen und durch die schulisch er-
moglichten und geforderten Interaktionen, durch Sachver-
stand und Mitverantwortung (der »versteckte Lehrplanc).
Kohlberg hat zu Recht darauf hingewiesen (und in den
USA wurden seine Thesen an Modellschulen iiberpriift),
dalB es die gesamte »moralische Atmosphire« ciner Schule
isl, die die Entwicklung der moralischen Urteilskompetenz
pragt.*
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agogischen Instituts der Universitd: Fribourg, Schweiz, 1984.
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1980, S. 221-241.

31 Vgl G. Lind, J.-U. Sandberger & T. Bargel 1981-82, (Anmerkung
23) S. 98. G. Lind: Moralische Ureilskompetenz und berufliche
Ausbildung 1983 (Anmerkung 19) S. 55-57.

32 Kleus FEberlein: Was die Deuischen mdchien. Hamburg 1968,
S. 100,

33 Vegl. Politische Didakiik, Heft 3, 1977. Akademie fiir politische Bil-
dung Twzing 1980 (Anmerkung 30).

34 Hoffe: Grundwerte als verbindliche Erziehungsziele: in: ders., Sitt-
lich-politische Diskurse. Frankfurt 1981, S. 88.

35 Vgl. dazu Clark Power: Die moralische Atmosphére der Schule:
Eine Analyse demokratischer Versammiuagen; in: G. Lind, H. A,
Hartmann & R. Wakenhut 1983 (Anmerkung 8) S. 123-137.




Jedoch ist damit das Bildungssysiem nichit von seiner Ver-
antwortung fiir die Forderung der individuellen Vorausset-
zungen der Demoxratie entbunden. Wie die Schule. so zeigt
auch die Universitédt einen fordernden Einfluf3 auf die Ent-
wicklung der Urteilsfahigkeit. Im Lichte der drdangenden
sozialen und ékonomischen Probleme unserer Gesellschaft,
aber auch im Lichte von Overkill-K apazitdten, Folter und
Hunger in der Welt konnten sich diese sozialisatorischen
Leistungen als zu gering erweisen; viele Studierende. und
nicht nur sie, empfinden sie auch tatsdchlich als zu gering
und fordern einen stdrkeren Einbezug von ethischen
Grundfragen in das Fachstudium.’® In der beruflichen Aus-
bildung haben Allgemeinbildung und, so ist zu vermuten.
deshalb auch die moralisch-kognitive Entwickiung geringen
Umfang. Die Sozialisation in der Bundeswehr, schon als
»Schule der Nation« apostrophiert, hat keinen nachweis-
baren fordernden Effekt aul die Moralkompetenz; ihr
kommt offenbar eher eine selektive Funktion zu, was die in-
tegrative Aufgabe der »inneren Fiibrung« ohne Zweifel
erschwert. Der Wehrdienst ist besonders stark von der
»konventionellen« Moralorientierung geprégt, die den
Konflikt zwischen den Normen der zivilen und der militéri-

schen Lebenswelt nur dadurch zu l6sen vermag, dafi sie das
moralische BewuBtsein analog dazu »segmentiert.«*’

Den hier vorgestellten Befunden mag als ermutigendes Zei-
chen entnommen werden, daf die affektiven Voraussetzun-
gen moralischer Entwicklung, die Sensibilitét fiir allgemein
giiltige ethische Maximen der Gerechtigkeit und der Men-
schenachtung in mehr oder minder ausgeprigter Form bei
allen befragten Personengruppen anzutreffen sind. Mer-
kenswert ist, dal} zwischen dieser moralischen Sensibilitéit
und dem moralkompetenten Urteilen und Verhalten ein
schwieriger und - zumal in einer komplexen Lebenswelt -
ein der groftmoglichen Forderung bediirftiger Weg liegt.

36 Barbara Dippelhofer-Stiem: Hochschule als Umwelt. Weinheim
1983.

37 Fiir empirische Hinweise vgl. die vortrefflichen Analysen von Krd-
mer-Badoni & Wakenhut: Moral und militdrische Lebenswelt; und
Rainer Senger: Segmentierung des moralischen Bewuftseins bei Sol-
daten; beide in: G. Lind, H. A. Hartmann & R. Wakenhut 1983
(Anmerkung 8) S. 179-192 und 193-210. Detlev Bald, Krdmer-
Badoni & Wakenhut: Innere Fiihrung und Sozialisation. Ein Beitrag
zur Sozio-Psychologie des Militdrs; in: Unsere Bundeswehr? Zum
25jihrigen Bestehen einer umstrittenen Institution. Frankfurt 1981.






